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El presente trabajo pretende analizar la respuesta a la diversidad del aiumnado
que el sistema educativo ha puesto en prdctica a partir de la entrada en vigor
de la LOGSE. Se trata de un andlisis de las medidas, tanto curriculares como
organizativas, adoptadas en las distintas Comunidades Auténomas para atender
a la diversidad en el aula ordinaria.

El trabajo se ha realizado a partir de la informacion aportada por los
Consejos Escolares de cada Comunidad Auténoma. El grado de profundidad v
desarrolle de la informacién ha sido diferente y por ello, en ocasiones, ésta no
ha resultado ser ficiimente comparable.

El objetivo de este andlisis no es otro que el tratar de sintetizar las actua-
ciones v estrategias mds relevantes adoptadas para atender a la diversidad en
las diferentes Comunidades Autdnomas, con la intencién de provocar una
reflexidn sobre las posibilidades de mejora.

Remitimos al lector interesado en una mayor informacién a tos documen-
tos originales publicados por el Consejo Escolar de Navarra (Consejo Escolar
de Navarra, 2000).
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INTRODUCCION

Es preciso comenzar destacando que nuestro sistema educativo plantea la
diversidad como algo a valorar de forma positiva. Esta es una intencionalidad
basica de toda la ensefianza obligatoria; asi, asumir la diversidad de motivacio-
nes, intereses y capacidades posibilitando el aprendizaje de cada alumno en
consonancia con sus capacidades, constituye su gran reto.

Analicemos dos de sus elementos principales.

1.- Teoria del Aprendizaje

La teona de aprendizaje que sustenta nuestro modelo educativo es el cons-
tructivisma. En sintesis, difamos que esta teona defiende que el alumno va
construyendo sus aprendizajes de forma concatenada de tal manera que cada
aprendizaje debe cobrar su significado en relacidén con otros previos que el
alumno ya tiene consolidados.

La consecuencia prdctica inmediata es que la intervencidn pedagdgica debe-
ra ajustarse a la situacion del alumno que, de este modo, tendra capacidad y
motivacién suficientes para ir afrontando los nuevos aprendizajes.

A partir de este supuesto, vamos a considerar brevemente cudl es el papel
que corresponde a los participes en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

a) Alumno:

El alumno se constituye en el verdadero protagonista del proceso didéctico.
No es el receptor de contenidos que debe asimilar de cualquier manera, sino
que es el agente activo del proceso, que debe construir sus propios aprendiza-
jes a medida que es capaz de dotarlos de significado.

Naturalmente, estamos con un alumno que, no sélo es diferente de los
demds, sino que, a medida que va evolucicnando en todos los aspectos, él va
siendo "diferente” de si mismo, y que, por tanto, necesitard de una intervencion
ajustada a su propia evolucién, puesta de manifiesto por la evaluacién corres-
pondiente.

b) Educador:

También la figura del educador adquiere un perfil que conviene matizar: En
efecto, el educador exigido por este maodelo no es un mero transmiscr de con-
tenidos, sino que debe ser un mediador, un facilitador de los aprendizajes. Su



principal tarea, por tanto, serd conocer la situacién del alumno ante los nuevos
aprendizajes y adaptar la intervencién de modo que éstos resulten significati-
vos dentro del proceso.

Este hecho tiene una gran cantidad de implicaciones en la préctica educati-
va que no es necesario detallar aqui y que tienen que ver con la concrecion de
los diferentes elementos del curriculo.

) Institucion escolar:

Evidentemente, la institucién escolar debe ser un dmbito que permita y
favorezca el proceso de ensefianza-aprendizaje y, para ello, tiene que ser, de
manera esencial, un dmbito flexible en el sentido de permitir un amplio mar-
gen de actuacién a la hora de tomar decisiones sobre la seleccion y secuen-
ciacion de objetivos y contenidos, sobre la organizacién y distribucidn de espa-
cios y tiempos, sobre los principios metodoldgicos y sobre los instrumentos y
criterios de evaluacién, promocidn vy titulacion.

2.- Modelo Curricular

Parece claro que todo lo dicho no serfa posible si el modelo curricular que
lo acompafia fuera un modelo cerrado que no permitiese flexibilizar la inter-
vencién educativa, entendida ésta en toda su amplitud.

Asi pues, es necesario que el curriculo, considerado como “el conjunto de
objetivas, contenidos, métodos peddgogicos y criterios de evaluacion de cada
uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo
que regulan la préctica docente” (LOGSE, art.4) permita, por su flexibilidad y
adaptabilidad, la atencién a la diversidad de capacidades, conocimientos, inte-
reses y motivaciones que presenten los alumnos en las etapas obligatonias.

Comprensividad y flexibilidad, caracterfsticas principales de nuestro modelo
curricular, proporcionan el contexto para una ensefianza personalizada capaz
de permitir esa intervencidn educativa ajustada a las caracteristicas individuales
de los alumnos a que nos venimos refiriendo.

El cardcter comprensivo implica una intencién no selectiva y no discrimina-
dora que debe traducirse en un curricule integrador capaz de compensar las
desigualdades que pueden generarse como consecuencia de las diferencias
existentes entre los alumnos. Este principio debe regir toda la atencion a la
diversidad.



El grado de apertura y flexibilidad que caracteriza la propuesta curricular
posibilita la adaptacion y concrecién necesarias para una real atencién a la
diversidad. Garantiza un equilibrio entre homogeneidad e individualidad al
permitir responder a las necesidades comunes del conjunto de la poblacién
escolar, al tiempo que responde a las necesidades especiales del alumno dife-
rente.

Este modele curricular es el que ha adoptado la LOGSE, para ofrecer una
formacidn bésica comun y posibilitar esa ensefianza personalizada y adaptada a
las peculiaridades de cada alumno. De esta forma la LOGSE ha propiciado un
cambio; de la escuela de la discriminacién se ha dado paso a la escuela de la
integracién, y de la escuela de la homogeneidad a la de la diversidad.

A continuacidn nos detendremos, aunque sélo sea brevemente, en el con-
cepto de atencién a la diversidad.

En primer lugar habria que sefialar que la diversidad constituye un continuum
que va concretdndose de diferente manera a lo largo del proceso educativo e,
incluso, parece claro que las diferencias van haciéndose mayores a medida que
avanza ese proceso, por lo que las soluciones que se adopten para su atencion
deben ser diferentes en esa misma medida.

Son elementos diferenciadores las capacidades, los intereses y las motiva-
ciones, pero también lo son el proceso de socializacién, ei propio curriculo que
se hace mds exigente y, naturalmente, las necesidades educativas especiales.
Queda claro, por tanto, que la atencidn a la diversidad es un concepto mds
amplio que el de necesidades educativas especiales ya que éstas forman parte
de él. Precisamente la | OGSE introduce una nueva concepcidn y prdctica en
relacién al término “necesidades educativas especiales” que consideramos ne-
cesario mencionar.

Este término se introduce en la LOGSE para garantizar una respuesta edu-
cativa adecuada a aquellos alumnos que, por sus particulares circunstancias, se
encuentran en una situacion de desventaja. Se propone un cambio de paradig-
ma al pasar de un modelo centrado en el déficit a un modelo que pone su énfa-
sis en la respuesta educativa, en las necesidades que los alumnos presentan mas
que en sus limitaciones.

En el contexto de la ley las n.e.e. pueden atribuirse a diversas causas rela-
cionadas con el contexto sociocultural, fa historia educativa o con condiciones
personales asociadas bien a una sobredotacidn intelectual, bien a una discapa-
cidad psiquica, sensorial, motora o a trastornos graves de conducta. Estas, por
tanto, son de distinta naturaleza y de origen diverso. Pueden tener un cardcter



temporal o permanente a lo largo de la escolarizacién. Es decir, son relativas y
cambiantes, con lo que la atencién y provision de recursos ha de someterse a
una evaluacion permanente de las mismas. Se considera que hasta un 20% de
la poblacién escolar podria llegar a tener, temporalmente en algin momento
de su escolarizacidn, dificultades de aprendizaje que requieran de una atencién
especial (cfr. Peralta y Lizasoain, 1999).

Se considera que un alumno tiene n.e.e. cuando por cualquier causa tiene
dificultades de aprendizaje mayores que el resto de los alumnos para acceder
a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por
su edad, de forma que requiere, para compensar dichas dificultades, adaptacio-
nes de acceso y/o adaptaciones significativas en varias dreas de ese curriculo
(MEC y Gobierno de Navarra, 1992).

Sin embargo, la puesta en practica de este concepto no es ficil. Si bien exis-
ten dificuttades para aprender que son consustanciales con el propio proceso
de aprendizaje y pueden ser resueltas por los medios ordinarios de los que
dispone el profesor, otras precisan de respuestas educativas que se apartan y
diferencian significativamente de las del resto del grupo. La frontera entre lo
ordinaric y lo extraordinario no es nitida. Lo que un centro puede considerar
como una dificultad ordinaria, puede ser percibida como extracrdinaria en
otro en la medida en que dificulte el desarrollo de su proyecto educativo. Serd
el equipo psicopedagdgico quien en colaboracién con el profesorado esta-
blezca las medidas de atencidn a la diversidad requeridas en cada caso con-
creto,

En el marco de este trabajo no nos vamos a referir a aquellos alumnos con
ne.e. que a partir de su valoracidn psicopedagdgica y como excepcion dejan
de estar escolarizados en los centros ordinarios. Nos vamos a centrar en el
andlisis de las medidas de atencién a la diversidad puestas en prdctica en los
centros ordinarios, excluyendo, por tanto, la atencién a los alumnos con n.e.e.
escolarizados en centros especificos.

Dentro del continuc de diversidad que la actual legislacién plantea, estan
previstas las siguientes medidas:

a) Medidas curriculares:

Entre ellas, cabe citar la toma de decisiones sobre el curriculo que se plas-
maran en las respectivas programaciones diddcticas, las adaptaciones curricula-
res, la opcionalidad y la accién tutorial.



b) Medidas organizativas:

Son medidas de este tipo los refuerzos y apoyos educativos, los agrupa-
mientos especificos, la flexibilizacién del periodo de escolarizacién obligatoria, fa
atencién a alumnos con necesidades educativas especiales, las unidades de
curriculo adaptado y la diversificacién curricular.

Légicamente, ambos tipos de medidas son complementarias; no se puede
pensar en la aplicacién eficaz de una medida organizativa si no va acompanada
de la medida curricular pertinente.

Antes de analizar fas medidas adoptadas las diferentes Comunidades
Auténomas, vamos a destacar alguna cuestion en relacién con la legislacién
especifica sobre atencién a la diversidad que en éstas se ha ido desarrollando.

l1.- REFERENTES LEGALES O NORMATIVOS

Las siguientes Comunidades Auténomas: Andalucia, Canarias, Catalufia,
Galicia, Navarra, Pafs Vasco y Valencia, disponen de una normativa legal especi-
fica sobre la atencidn a la diversidad, desarrollada a partir de la LOGSE como
punto de inflexidn en este tema.

Es de destacar la enorme variedad de denominaciones empleadas en las
diferentes Comunidades Auténomas para, en definitiva, referirse a situaciones o
realidades prdcticamente idénticas.Tal vez convendria hacer un esfuerzo de uni-
ficacién de dicha terminologia con objeto de alcanzar una mayor claridad en el
andlisis comparativo de atencién a la diversidad en las diferentes comunidades.

Con esta intencidn, en este trabajo de sintesis, hemos recogido los aspectos
generales y comunes a las diferentes Comunidades Auténomas a los que se
refiere la legislacién.

Asi, en términos generales esta normativa recoge los siguientes aspectos:

|- Implantacidn y establecimiento del curriculo en educacidn infantil, pri-
maria y secundaria

2.- Evaluacion en educacién infantil, primaria y secundaria
3.- Orientacién educativa y equipos de orientacion

4.- Criterios y procedimientos para la organizacién de la atencidn a la
diversidad

5.- Alurmnado con nee. y respuesta educativa



6.- Escolarizacion y recursos para el alumnado con nee.

7.- Desarrollos curriculares para alumnos con n.e.e. y procedimientos de
autorizacién

8.- Evaluacién psicopedagdgica para alumnos con n.e.e.

9.- Modificaciones de elementos prescriptivos del curriculum de infantil,
primaria y secundaria

10.- Respuesta educativa a alumnos con n.e.e. asociadas a condiciones de
sobredotacidn intelectual

| |.- Respuesta educativa para el alumnado en situaciones sociales o cultu-
rales desfavorecidas

En la ESO se aprecia el desarrollo de una normativa especifica referida a
aspectos como:

|2.- Optatividad en la ESO
|3.- Programas de diversificacion curricular
[4.- Unidades de curriculo adaptado

Remitimos al lector interesado a los documento originales {cfrr Consejo
Escolar de Navarra, 2000).

2.- MEDIDAS ADOPTADAS PARA ATENDER A LA DIVER-
SIDAD

Como ya hemos comentado, se trata de realizar una sintesis de las diferen-
tes medidas puestas en practica en las distintas comunidades auténomas, y des-
tacar las notas distintivas mds relevantes.

Distinguiremos dos niveles de andlisis; educacién infantil v primaria, y edu-
cacidn secundaria obligatoria.

2.1.- Educacién Infantil y Primaria

Podria considerarse que la atencién a la diversidad en educacidn infantil v
en la educacién primaria constituye un dmbito de la actuacién docente asumi-
do y comprendido por el profesorado. En este sentido, en estos niveles edu-
cativos la atencién a la diversidad se centra fundamentalmente en ia adopcién
de medidas curriculares, y aunque su puesta en practica siempre conlleve algun
tipo de medida crganizativa, éstas no son tan significativas y especfficas como
lo son en la educacion secundaria.




En estos niveles educativos la mejor manera de atender a la diversidad es a
través de un Proyecto Curricular que permita individualizar la ensefianza. Es
decir, se estd respondiendo a la diversidad cuando los objetivos de etapa reco-
gen todo tipo de capacidades, cuando la secuencia de contenidos se adecua a
los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos, cuando se adoptan meto-
dologas diversas y cuando se decide evaijuar a los alumnos en funcidn del pro-
greso realizado.

Pero ademds de estos alumnos a los que los maestros diariamente dan res-
puesta a través de su actuacion individualizadora en el aula, se encuentran los
alumnos cuyas dificultades de aprendizaje més generales y permanentes, bien
por limitaciones personales o bien por presentar una historia escolar de fraca-
sos, reclaman de una atencidn mds especifica. La respuesta a la diversidad se
lleva a cabo a través de las adaptaciones curriculares significativas como estra-
tegia de planificacién y actuacion docente que responde a las necesidades espe-
cfficas del alumno. Se trata de una programacién que contiene objetivas y can-
tenidos diferentes para unos alumnos, estrategias de evaluacién diversificadas,
posibles secuencias o temporalizaciones distintas y organizaciones escolares
especificas; es decir de una programacion que difiere de manera sustantiva de
la programacion propuesta para el grupo.

En tercer lugar, se encuentran los alumnos con n.e.e. asociadas a déficit sen-
sorial, psiquico o motor o a problemas especfficos de audicién o lenguaje, que
reclaman una intervencién temprana significativa y especifica para evitar pro-
blemas, retrasos o trastornos posteriores de mayor gravedad. Nos referimos a
las dificultades que presentan determinados alumnos no respecto a lo que tie-
nen que aprender sino respecto a los medios o recursos necesarios para acce-
der al curriculo ordinario. En este caso, la atencién a la diversidad se realiza a
través de las adaptaciones de acceso al curriculo debidas a dificultades fisicas,
materiales o de comunicacién. La provision de recursos técnicos (buena lumi-
nosidad, mobiliario y pizarras especiales, textos en Braille, lupas, equipos de FM,
ordenadores..) asf como la adaptacién de las aulas y los centros a las condicio-
nes de estos alumnos son consideradas adaptaciones de acceso necesarias.

En la mayoria de las ocasiones, este tipo de alumnado, ademds de la adap-
tacién de acceso al curriculo, requiere de una adaptacién que conlleve modifi-
caciones en los elementos basicos del curriculo ordinario.

La puesta en préctica de estas medidas curriculares, en la medida en que
afectan al “cémo’, requieren medidas organizativas como el agrupamiento fle-
xible, el refuerzo y apoyo educativo o la flexibilizacién del periodo de escolari-
zacién. Por no tener éstas un cardcter muy significativo en estos niveles educa-



tivos (ninguna Comunidad Autdnoma aporta datos en relacion con estas medi-
das), las desarroilaremos en el apartado referido a la educacién secundaria.

Ademids de estas medidas de atencién a la diversidad propuestas por la
LOGSE (referidas, como hemos visto, a lo que la ley denomina como adapta-
ciones curriculares), a continuacion destacaremaos una serie de estrategias que,
a iniciativa propia, se han ido desarrollando en las distintas Comunidades
Auténomas. Con objeto de introducir un cierto orden en este conjunto de
estrategias diversas, las hemos agrupados en dos categorias: las estrategias diri-
gidas a atender alumnos con n.e.e.y las estrategias de cardcter compensatorio.

A.- Estrategias dirigidas a los alumnos con n.e.e

A.l.- Escolarizacion combinada

Cuando la naturaleza de fa respuesta a las necesidades del alumnado
requiere de equipamientos especificos y de una especializacion profesional
propia de centros de educacidn especial, se propone, después de evaluadas las
necesidades educativas del alumno, la escolarizacién combinada a tiempo par-
cial entre un centro ordinaric y un centro de educacién especial préximo.

Con cardcter general, para desarrollar esta modalidad, se establece un pro-
grama de manera coordinada entre ambos centros, de tal manera que el alum-
no matriculado en el centro ordinario acude al centro especifico donde recibe
apoyos para la estimulacién generat y de reeducacion del lenguaje, programas
especificos de estimulacién senso-perceptiva y motriz, asi como programas
especificos de acceso a la comunicacién que le permitan el acceso al curricu-
lum ordinario.

A.2.- Unidades de educacion especial o aulas especificas en centros
ordinarios

Se trata de unidades en las que se realizan propuestas de modificacion de
elementos prescriptivos del curriculum para alumnos con necesidades educa-
tivas especiales derivadas de déficits graves y permanentes, entendidas éstas
como el conjunto de cambios introducidos en los elementos descritos para
una etapa educativa y que pueden tener cardcter individual o global de centro.
Su finalidad es alcanzar en la mayor medida posible las capacidades estableci-
das para la etapa correspondiente, Las modificaciones del currfculum estable-
cido, para adecuarlo a las necesidades educativas especiales en ios alumnos, han
de ser autorizadas por el Departamento de Ensefianza.



A.3.- Creacion de Centros de Recursos

Los Centros de Recursos se encargan de la ordenacién y la organizacion de
toda la educacidn especial. Es decir, se trata de unos ¢centros que se crean con
la finalidad de responder a las necesidades educativas especiales de los alumnos
escolarizados en centros ordinarios asi como a las necesidades educativas de
los alumnos de centros especificos o de unidades de educacién especial.

Puesto que en el presente trabajo nos hemos centrado tan sélo en la con-
sideracién de los primeros, es decir, de los alumnos con n.e.e. integrados en
centros ordinarios, nos vamos a referir exclusivamente a las funciones del cen-
tro de recursos en estos casos.

Asi, el apoyo especifico de los centros de recursos a los centros ordinarios
para la atencidn de los alumnos con minusvalias fisicas, psiquicas, sensoriales y
conductuales, y de los alumnos superdotados, se organiza a través de:

- servicio de atencién directa al alumno

- servicio de apoyo especializado al profesorado

- servicio de apoyo a las familias del alumnado con nee.
- servicio de documentacidn y materiat didactico.

Galicia, destaca que desde el curso 97/98, cuenta con tres centros de educa-
cién especial especificos para el alumnado sordo que estan ofertando sus re-
cursos humanos y materiales a los centros educativos de la zona. Recientemen-
te, se han ido incorporando a este plan experimental de constitucion de los
centros de educacidn especial en centros de recursos otros centros en los que
se estdn valorando sus posibilidades, al mismo tiempo que se estd estudiando
la posibilidad de proponer la regulacién normativa correspondiente.

A.4.- Aulas hospitalarias

Una medida muy extendida en las distintas Comunidades Auténomas es la
referida a la atencidn educativa de los nifios hospitalizados. Esta atencién se
concibe como una via de solucién para aquellos alumnos que por problemas
de salud se ven sometidos a periodos de hospitalizacién, mds o menos largos,
que los privan de la estancia continuada en su centro escolar, rompiendo asi su
proceso educativo. Se trata de apoyos que van mds alld del especificamente aca-
démico, pues este alumnado tiene una ansiedad provocada por su enfermedad
y, ademds, agravada por otras circunstancias como la separacién de sus padres,
amigos y familiares, la privacidn de su entorno, los cambios en el régimen de
vida general que el tratamientc de la enfermedad conllevan.



En general el profesorado {maestros o pedagogos segin las comunidades)
que atiende las aulas hospitalarias desarrolla las siguientes funciones:

- Ofrecer asesoramiento a los padres en relacidn con las necesidades
educativas de sus hijos, en especial, en los casos de hospitalizacién larga
o intermitente.

Informar a los padres que lo precisen sobre los diversos servicios exis-
tentes en la zona de su residencia: Equipos de Orientacidon Educativa,
centros de integracion, centros especificos, etc.

Facilitarles la formacién necesaria en materia educativa para que puedan
colaborar y participar en las actividades programadas para atender a sus
hijos.

- Asegurar la coordinacion con los servicios sanitarios, favoreciendo una
relacion fluida con los servicios intra y extra-hospitatarios para garanti-
zar la atencién integral del nifio hospitalizado.

- Prestar la atencién educativa directa con el fin de prevenir o paliar el retra-
so escolar que pudiera ocasionar la hospitalizacién dando asi continuidad a
sus procesos educativos durante el tiempo de permanencia en el hospital.

- Establecer comunicacidn con los tutores de los centros escolares de
procedencia de los nifios para garantizar la continuidad de su proceso
educativo, especialmente en los casos de larga hospitalizacidn.

- Elaborar o adaptar materiales didédcticos que permitan la adecuacidn de
la accion educativa a la variedad de situaciones personales y escolares
que se presentan.

Disefar y desarrollar actividades educativas de cardcter Iidico y recreati-
vo, ajustadas a las caracteristicas y situaciones individuales de estos nifios.

En Galicia los maestros responsables de las aulas hospitalarias estdn siguien-
do cursos de formacion en internet que se realizan en los centros de forma-
cidn y recursos de su zona, con objeto de crear una red de centros educativos
y aulas hospitalarias, para que el alumno hospitalizado permanezca en contac-
to con la vida escolar, con otros nifios y nifias de su edad, en igual o diferente
situacidn que ellos, come ayuda en su proceso de aprendizaje.

B.- Estrategias de caracter compensatorio

En este apartado recogemos una serie de intervenciones llevadas a cabo en
distintas Comunidades Autdnomas, destinadas a paliar fas necesidades educativas
especiales derivadas de condiciones socioculturales y econdmicas desfavorecidas.



B.l.- Preescolar en casa

Galicia y Andalucia cuentan con un programa institucional dirigido a los me-
nores de 6 afios que debido a sus lugares de residencia (aldeas, cortijos, peda-
nias, etc.) no pueden asistir a un centro para recibir las ensefianzas correspon-
dientes a la Educacidn Infantil.

En Andalucia esta actuacién tiene una naturaleza compensatoria y es desa-
rrollada por maestros itinerantes que, asescrados por los Equipos de Orienta-
cién Educativa de la zona, y en coordinacién con los centros receptores de los
alumnos, recorren las aldeas y cortijos donde hay nifios sin escalarizar, aten-
diéndolos individualmente o en pequefios grupos en sus mismos hogares o en
locales habilitados para ello.

Por su parte, Galicia destaca mds el cardcter preventivo de esta medida que
persigue contribuir al desarrollo integral de los nifios de O a 6 afios a través de
la implicacion de las familias, evitando que el alumnado, al inicio de su escolari-
zacién en un centro educativo, se encuentre en desventaja con respecto a los
demds. Promueven y desarrollan diferentes acciones que van desde la accién
directa con familias, mediante reuniones quincenales con grupos de nifios y
padres, hasta programas de radio, televisidn, publicaciones, formacion e inter-
cambio de experiencias entre tos diferentes profesionales implicados, etc.

B.2.- Centros de atencion educativa preferente

Las caracteristicas de estos centros vienen determinadas por la especial pro-
blemdtica y situacién del ambiente y de la poblacidn de la zona en la que se
establecen. Dicha problemdtica, que se manifiesta con intensidad y grado varia-
bles segin las zonas, suele consistir en: desarraigo social y pérdida de identidad
cultural, falta de recursos econdmicos y materiales de las familias, pobreza de
expectativas socioculturales, ausencia de relaciones pertinentes de comunica-
cidén y cooperacién de la comunidad educativa con la institucion escolar, tradu-
cida, entre otros indicadores, en la escasa participacidn familiar en los centros,
etc.

Para atender a los grupos de alumnos con acentuadas deficiencias sociocul-
turales, los centros establecen proyectos educativos de cardcter compensador
en relacién a los problemas educativos, culturales y sociales de su comunidad, y
articulan una respuesta educativa adecuada a los mismos para que la formacién
recibida sea \til a la poblacidn y sirva para mejorar sus condiciones de vida futu-
ras y el acceso a los bienes culturales y a la formacidon permanente.




La declaracién como centro de actuacién preferente conlleva:

- Dotacién de profesorado de Apoyo a Ciclos.

- Colaboracién de los Equipos de Orientacidn Educativa.
- Dotacién especifica de material diddctico.

- Dotacidn suplementaria para gastos de funcionamiento.

B.3.- Colegios Rurales Agrupados (CRAs)

Los centros educativos situados en el &mbito rural se enfrentan a una serie
de situaciones especfficas, diferentes a las que han de afrontar los centros situa-
dos en las capitales, sus dreas metropolitanas y los centros de las grandes po-
blaciones. Los colegios publicos rurales son agrupaciones de escuelas rurales
con aulas diseminadas, situadas en una misma zona o comarca, de la misma o
distintas localidades, de forma que constituyen un solo centro educativo.

Sus principales rasgos podrian identificarse con:

- La dispersion geogréfica de los centros y de la poblacién a la que atienden

- H aislamiento de los centros y su poblacién, originado por la dispersion
anteriormente aludida

- La gran variabilidad de su poblacién: pocos alumnos pero de edades y
niveles diversos

La promulgacién de la LOGSE generd, en los centros rurales, importantes
expectativas, viendo en el principio de autonomia organizativa y funcional la
posibilidad de adaptarse a las peculiaridades de su entorno y alumnado, asi
como de trabajar coordinadamente con otros centros rurales con un Proyecto
Curricular de Centro a nivel comarcat o zonal, con el consiguiente enriqueci-
miento y aumento de su eficacia.

La constitucion de un Colegio Publico Rural conlleva:

- Dotacidn de profesorado especialista (itinerante).

- Dotacién de profesorado de Apoyo Didéctico.

- Dotacidn especifica de material diddctico.

- Colaboracién de los Equipos de Orientacién Educativa.,

- Dotacién econémica suplementaria para gastos de funcionamiento.

B.4.- Actuaciones para paliar el absentismo escolar por recogida
de cosechas

Estas actuaciones pretenden evitar la desescolarizacién o el cambio de cen-
tro que se produce a consecuencia del desplazamiento de determinadas fami-




lias a zonas de recoleccién de productos agricolas. Las actuaciones se centran
en el establecimiento de convenios con los Municipios o Diputaciones Provin-
ciales para la organizacion de comedores escolares, transporte o residencias de
temporada que permitan la atencién del alumnado durante e} desplazamiento
de sus padres a las tareas de recogida.

2.2.- Educacion Secundaria Obligatoria

En esta etapa educativa se siguen, con cardcter general, los mismos princi-
pios que hemos ido viendo hasta aqui. Sin embargo, hay algunas variables que
aparecen o cobran mayor relevancia en esta edad y que es preciso atender. Asi,
se produce el paso de la infancia a la pubertad y a la adolescencia y se inicia el
desarrollo del pensamiento Idgico-formal y abstracto a la vez que aumenta el
nimero de los intereses del alumnado y se despierta el interés por et sexo y
por la compafifa del sexo contrario. Por otra parte, las figuras de referencia prin-
cipal dejan de ser los padres, profesores y adultos en general y empiezan a bus-
carse en las compafiias o en alumnos mayores. Por lo que se refiere al curricu-
lo, aumenta el ndmero de dreas y el horario escolar, el curriculo de cada drea
se hace mds exigente y los desfases curriculares, cuando se producen, se hacen
mds evidentes. A veces, se han ido acumulando retrasos académicos y desfases
que dificuttan una adecuada evolucién en el auta ordinaria. También puede pro-
ducirse, en algunos alumnas, un rechazo a la institucion escolar y una desmoti-
vacion hacia aquelle que suponga un esfuerzo.

En esta etapa, las diferencias individuales debidas a la historia personal, social
y académica de cada alumno se hacen mds evidentes y reclaman necesariamen-
te respuestas educativas diferenciadas tanto de tipo curricular como organizativo.

Ambos tipos de medidas son, como ya hemos sefialado, complementarias y
adquieren diferentes dimensiones (ordinarias y extraordinarias) segin el ciclo o
curso en los que se apliquen.

Un estudic detallado por las diferentes Comunidades Autdnomas nos per-
mitird destacar las principales caracterfsticas de las distintas medidas adoptadas
para atender a la diversidad en este nivel educativo.

A.- Medidas Curriculares

A.l.- Programaciones Didacticas de Referencia

Navarra y Galicia cuentan con una Programacién Diddctica de Referencia
para todas las dreas del curriculum de la ESO y para las materias optativas de
oferta obligatoria. Estas Programaciones Diddcticas contienen los contenidos



bdsicos de aprendizaje que todos los alumnos deben aprender y las capacida-
des esenciales que todes deben desarrollar en la medida de sus posibilidades.

En Navarra estas programaciones se estdn desarrollando con tres niveles de
dificultad diferente con objeto de atender a la diversidad del alumnado en el
aula ordinaria. Se trata de una medida destinada a facilitar la actuacidn def pro-
fesorado en el aula proporciondndole materiales didacticos programadoes con
tres niveles de dificultad creciente. Con esta medida, se pretende proporcionar
al profesor herramientas de intervencion que le permitan individualizar el pro-
ceso de ensefianza adecudndolo al nivel de rendimiento previo del alumno.

A.2.- Adaptaciones Curriculares

Como ya hemos comentado anteriormente, la adopcién de un plantea-
miento curricular abierto y flexible proporciona los medios para que el trata-
miento de la diversidad sea un hecho. Precisamente las adaptaciones curricufa-
res constituyen una de las principales formas de concretar este cardcter flexi-
ble del curriculo permitiendo al profesorado una intervencién educativa adap-
tada a las necesidades del alumnc. Como estrategia docente también en este
nivel educative constituyen un continuo; desde los cambios habituales que todo
profesor introduce en su ensefianza para responder a las diferencias individua-
les que se producen en los estlos de aprendizaje de los alumnos, hasta las
adaptaciones que se apartan significativamente del curriculo al perseguir res-
ponder a dificuttades de aprendizaje permanentes o severas debidas a limita-
ciones personales o a una historia escolar y social dficil,

Una adaptacion curricular es un documento donde se concreta, se describe
y justifica el curriculum, los servicios y el emplazamiento escolar de un alumno
con necesidades educativas especiales durante un periodo determinado. El do-
cumento describe el curriculum propuesto por el alumno en términos de “qué”
ensefar y evaluar -dreas, contenidos y objetivos- de “cdmo” ensefiar y evaluar
-enfoques metodoldgicos, tipos, periodicidad y duracidn de los servicios especi-
ficos y ordinarios-, y de “'cudndo” ensefiar y evaluar -distribucién temporal de las
propuestas de ensefianza, secuencia de contenidos, objetivos, etc.-. Asimismo, la
adaptacién curricular ha de aportar y contener la informacién mds significativa
que se haya empleado para la toma de decisiones sobre la propuesta curricular
establecida y descrita, y ha de poner de refieve los esfuerzos que se hayan reali-
zado y que se seguirdn realizando para promocionar al alumno hacia entornos
escolares que tengan el maximo régimen ordinario posible y para pasar al alum-
no hacia situaciones, programaciones y provisién de servicios menos especfficos.
| as adaptaciones del curriculum deben constituir una atternativa dindmica. En nin-
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gun caso deberia entenderse que un alumno para el que se disefie inicialmente
un tipe de adaptacidn haya de continuar permanentemente en la misma situa-
¢idn, sino al contrario, lo que caracteriza a una adecuacion es gue se ajuste con-
tinuamente a las posibilidades de trabajo del alumno Y, por consiguiente, como las
posibilidades son cambiantes, conviene evaluar continuamente la respuesta del
alumno vy disefiar nuevas v diferentes adaptaciones para asegurar el ajuste.

Las adaptaciones curriculares en Secundaria se caracterizan por: | .- si bien
las adaptaciones pueden ser necesarias en diferentes dreas, ha de ser priorita-
rio asegurar la adaptacidn de los contenidos de las dreas consideradas instru-
mentales; 2.- el trabajo en las dreas adaptadas se puede plantear en pequefios
grupos y en un espacio diferenciado; 3.- la programacion de las actuaciones de
cardcter singular para un alumno ¢ grupo de alumnos ha de compaginarse con
las necesidades de integracidn de dichos alumnos en las actividades ordinarias
con los otros companeros; 4.- para aquellos alumnos en los que sea necesario,
de acuerdoe con la informacién aportada por la evaluacién, el curriculum podrd
ser diferente en las actividades, en algunos contenidos e, incluso, en algunas
dreas, pero siempre ha de tomar como referencia aquellos objetivos finales que
guarden una relacién mds directa con los objetivos generales del drea y los
cbjetivos generales de la etapa. Este planteamiento excluye la posibilidad de
que las actividades diferenciadas puedan derivar hacia la formulacidn de un
curriculum y una organizacién paralela, con la finalidad impropia de la edad (de
escolarizacién obligatoria), o hacia la realizacién de actividades Unicamente Ildi-
cas sin funcionalidad ni consideracién social.

A.3.- Opcionalidad

La opcicnalidad como alternativa propuesta para el tratamiento de la diver-
sidad pretende atender la diversidad del alumnado en lo gue se refiere funda-
mentalmente a intereses y motivaciones y, en segundo término, a las capacidades
a través de la eleccidn de determinadas dreas que pueden realizar los alumnos.

La finalidad no puede ser otra que la de conseguir los objetivos generales
de la etapa a través de dreas o asignaturas que interesen mds a los alumnos ya
sea por los contenides va por al metodolagia. Junto a este objetivo principal, la
opcionalidad puede facilitar la orientacién del alumno hacia la eleccién de cam-
pos profesionales, académicos y cufturales.

La oferta de optativas concede especial importancia a una Segunda Lengua
Extranjera. Puede ser realizada por cada centro de entre las que propone la
Administracion Educativa correspondiente v, a su vez, proponer algunas propias
del centro.



Esta medida cobra particular importancia en el segundo ciclo de la etapa v,
mads en concreto, en el cuarto curso en el que, en algunas Comunidades (Na-
varra v Galicia) el curriculo puede organizarse por medio de la eleccion de
algunas dreas o asignaturas de tal manera que conformen unos itinerarios que,
respectivamente, presentan un mayor desarrollo de los componentes cientifi-
co-tecnoldgico, humanistico y socio-econdmico y, finalmente, los elementos de
una formacién bdsica conjugada con dimensiones y enfoques practicos. Por ello,
es muy importante que el Departamento de Orientacidn y los tutores del ter-
cer curso faciliten de manera especffica a su alumnado la informacién y la
orientacién necesarias para que la eleccién de optativas responda a sus nece-
sidades.

Galicia y Valencia hacen notar que algunas de estas optativas sirven para
reforzar los aprendizajes bdsicos del curriculum. Manifiestan, ademds, la preo-
cupacion porque las optativas constituyan una orientacion en la eleccion de los
ciclos formativos o las modalidades de Bachillerato y, por otro lado, favorezcan
la incorporacion del alumnado a fa vida activa.

A_4.- Accion Tutorial

La configuracién de una etapa comprensiva a la vez que diversificada hace
imprescindible un sistema eficaz de orientacidn, integrado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, que propicie el desarrollo personal de los alumnos vy les
capacite para tomar decisiones sobre su futuro académico y profesional. Como
medida de atencidn a la diversidad exige de una actuacién conjunta entre el
equipo docente y el Dpto. de Orientacién, La accién tutorial debe garantizar el
conocimiento sistemdtico de las diferencias individuales de los alumnos y la res-
puesta organizada mas adecuada a los mismos. Esto requiere una labor impor-
tante de diagndstico de los problemas que se presentan y de organizacidn de
las respuestas educativas mds eficaces para la atencidn a las diferencias indivi-
duales en todos los dmbitos: escolar, perscnal v social.

Puesto que la accién tutorial la ejerce de algdin medo todo el profesorado,
toda vez que la actividad docente implica el seguimiento y la orientacion del
proceso de aprendizaje de los alumnos, y por otro lado por constituir ésta una
medida de cardcter vehicular en relacién con las demds, al proporcionar un
conocimiento exhaustivo de la situacion personal en la que se encuentra el
alumno, no se han aportado datos especificos respecto a su aplicacion.

Unicamente Catalufia destaca que, para poder planificar y realizar el segui-
miento del conjunto de las actuaciones y medidas que los centros de secun-
daria han de llevar a cabo para atender a la diversidad de necesidades educa-
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tivas de los alumnos, se ha previsto fa existencia de una Comision de Atencidn a
la Diversidad integrada por el coordinador pedagdgico de la ESO, el profesor de
psicologia y pedagogia (o el maestro de pedagogla terapéutica), los jefes de los
departamentos que imparten las dreas instrumentales y la persona de la EAP
(equipo de asesoramiento psicopedagdgico) que interviene en el centro. Esta
comisién, a lo largo del curso, asume la coordinacién del conjunto de activida-
des singulares que se llevan a cabo en el centro en relacién con la atencidn a
la diversidad, que pueden hallarse incluidas en: el plan de accién tutorial, las
actuaciones de los departamentos, especialmente de aquéllos que imparten
dreas instrumentales, en relacion con las adaptaciones del curriculum para
determinados alumnos o grupos de alumnos, la oferta de créditos variables, la
organizacién de la docencia en la parte comun del curniculum, la agrupacidn del
alumnado, el establecimiento de las prioridades en la actuacidn del profesor de
psicologia y pedagogfa y del maestro de pedagogla terapéutica, de acuerdo con
las funciones que tengan atribuidas.

B.- Medidas Organizativas

B.l.- Refuerzo y Apoyo Educativo

El refuerzo y apoyo educativo se considera una medida ordinaria de aten-
cidn a la diversidad dirigida a los alumnos que presentan dificultades especificas
en alguna drea o materia del curriculo. Para ello el profesorado deberd realizar
un seguimiento mas detenido de estos alumnos con objeto de que alcancen los
objetivos previstos. En los casos mds extremos suele ir unida a pequefias adap-
taciones en el curriculo, pero en ningln caso referidas a objetivos ni a conteni-
dos.

Los Dptos. Diddcticos dedicardn, en la medida de sus posibilidades, algin
tiempo para la atencidn a los alumnos a través del apoyo y del refuerzo edu-
cativo.

La puesta en préctica de esta medida es muy variada, pero se podria desta-
car que preferentemente se realiza dentro del aula a través de desdobles, agru-
pamientos flexibles, tutorizaciones de alumnos, apoyos dentro del aula (del
especialista), dos profesores en el aula (de refuerzo a la integracion).. También
este refuerzo puede realizarse fuera del aula, pero esta solucién parece menos
generalizada.

La medida afecta fundamentalmente a las llamadas dreas instrumentales y, en
principio, debe tener una duracion limitada en el tiempo.Valencia destaca al res-
pecto que esta medida puede tener una duracién de un cursc completo.



Hay que destacar que en la documentaadn aportada por las Comunidades
Auténomas (concretamente en Canarias y Valencia) se produce un cierto sola-
pamiento entre la solucién a esta medida y el agrupamiento especifico.

B.2.- Agrupamientos Especificos

Se trata de una medida organizativa de atencidn a la diversidad por la que
los centros deberdn atender a aquellos alumnos que no puedan seguir el ritmo
del aula debido a retrasos académicos que supongan carencias bdsicas que
impidan proseguir un aprendizaje significativo.

Esta medida tiene que ir acompafiada de algin tipo de adaptacién curricu-
lar que, como minimo, afectard a criterios de evaluacién y a elementos meto-
doldgicos v, tal vez, a los contenides vy se referirdn a las lamadas dreas instru-
mentales.

Los alumnos que se encuentran agrupamientos especificos pertenecen
siempre a un grupo de referencia ordinario ya que estos agrupamientos no de-
ben tener cardcter definitivo, sino dindmico y flexible.

Por otra parte los alumnos procederdn de los diferentes grupos de un mis-
mao curso, lo que debe suponer en el centro escolar un importante esfuerzo
organizativo.

En el caso de Navarra los alumnos no pueden permanecer en esta moda-
lidad especifica mds del 40% del tiempo lectivo, esto es, || horas semanales.
Esta medida se aplica en los tres primeros cursos de la etapa.

En el casc de Galicia, los alumnos, que serdn menores de 16 afios, pueden
permanecer en este tipo de agrupamiento el |00% del horario que corres-
ponda a las dreas que se sefialen, pero en ningdn caso esta estancia de los
alumnos en los agrupamientos especfficos podrd superar el 40% del total del
horario escolar La medida también estd indicada en aquellos casos en los que
se considere esencial para garantizar |a eficacia de la repeticién de los alumnos
que permanecen un afio mds en el segundo curso. Los agrupamientos acoge-
rdn a un maximo de |5 alumnos

B.3.- Flexibilizaciéon del periodo de escolarizacion
Esta medida, de cardcter extraordinario, puede aplicarse en una doble direc-
cion:
a) Permanencia de un afio mds en un curso o ciclo para los alumnos que
no hayan alcanzado los objetivos del misme.
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b) Reduccidn del pericde de escolarizacién obligatoria, por un médximo de
dos afios y no en la misma etapa, para alumnos con n.e.e. asociadas a
condiciones personales de sobredotacidn intelectual,

En general, la decisién de permanecer un afio mds en el mismo curso o ciclo
se puede adoptar una sola vez y, en algunas Comunidades Autonémicas (Gali-
cia, Pals Vasco, Navarra y Valencia), excepcionalmente una segunda vez si se con-
sidera beneficioso y eficaz para el alumno.

La adopcidn de esta medida deberfa ir acompafiada de otras medidas com-
plementarias que impidieran que se convirtiera en una mera repeticién del
curso, es decir, de “mds de lo mismo”. Por otra parte, lo Idgico serfa que los
alumnos a los que se aplica esta medida hubieran recibido con anterioridad
otro tipo de ayudas de las que ya nos hemos referido.

Por lo que se refiere a Navarra, a partir de los resultados de un estudio rea-
lizado por el Servicio de Inspeccidn sobre la eficacia de las medidas organizati-
vas de atencidn a la diversidad (Gobierno de Navarra, 1999), se desprende que
nos encontramos lejos de constatar lo afirmado. Mds bien hay que sefialar que
sucede lo contrario, es decir, tan sélo un 22% de estos alumnos reciben otro
tipo de medidas especificas de atencién.

B.4.- Unidades de Curriculo Adaptado

Bajo la denominacién de Unidades de Curriculo Adaptado (UCAs) hemos
englobado toda una serie de medidas de cardcter extraordinario dirigidas, en
general, a los alumnos de segundo cicle de la ESO, que ademds de contar con
un retraso generalizado en los aprendizajes, presentan problemas generales de
conducta y convivencia, de inadaptacién al medio escolar e, incluso, de rechazo
a la propia institucion escolar.

El estudio comparativo de la documentacion aportada por las diferentes
Comunidades Auténomas pone de manifiesto la gran diversidad de denomina-
ciones diferentes (Pais Vasco habla de Proyectos de Intervencién Educativa, Ca-
talufia de Unidad de Adaptacion Curricular o UAC, Canarias de Talleres de In-
tereses, Andalucia de Aulas Ocupacionales, Galicia de Programas de Ciclo
Adaptado), utilizadas para referirse a estrategias muy parecidas. Por este moti-
vo en este apartado nos vamos a referir a los aspectos comunes destacando, a
su vez, las notas distintivas mds relevantes de cada una de ellas.

Porlo que se refiere al alumnado, como ya hemos descrito, se trata de esco-
lares que unen un retraso generalizado en sus aprendizajes con problemas de
conducta y de adaptacién al medio. En la mayorfa de las ocasiones estos alum-



nos cuentan con una historia educativa en la que ya se han adoptado otro tipo
de estrategias de intervencién de cardcter menos segregador.

Hay que destacar que, en el caso de Canarias, esta medida se hace exten-
siva al primer ciclo, esto es, desde los |2 afios, si bien en esta Comunidad se
encuentran todavia en una fase de disefio.

También es preciso sefialar que Catalufia aplica esta medida a alumnos de
necesidades educativas especiales asociadas una discapacidad psiquica.

En cuanto al curriculum hay que resaltar que estd tratado de tal manera que
se destaca la intencidn de perseguir unos aprendizajes bdsicos y fundamenta-
les en diversas dreas. Estas dreas son, principalmente, las instrumentales y se tra-
bajan a través de una metodologia que prioriza la globalizacidn y la funcionali-
dad de los aprendizajes, teniendo siempre como referencia los objetivos gene-
rales de la etapa y destacando, ademds, los aprendizajes denominados manipu-
lativos, practicos o aplicados.

En el caso de Galicia, Navarra yValencia el curriculum estd claramente orga-
nizade en tres dmbitos, ademds de Educacién Fisica y Tutoria, con un mayor
peso horario {50%) para el dmbito préctico.

La organizacién se entiende que estd hecha en grupos distintos y auténo-
mos en todo su horario, si bien en Catalufia los alumnos estdn adscritos a un
grupo ordinario.

No consta en la documentacidn original el perfil del profesorado que atien-
de estos grupos, si bien se deduce de la metodologia y de la organizacién del
curriculum que se debe intentar basar la intervencién educativa en el menor
nudmero de profesores.

Navarra ha creado la figura del "profesor de dmbito” y las vacantes han sali-
do a provisidn ordinaria en los concursas de traslados, aunque no en oposi-
cion.

La ratio alumno/grupo debe ser, como es esperable, mds baja que en los

grupos ordinarios y las Comunidades que aportan datos al respecto la fijan en
[2-15 alumnos por grupo.

En principio, las distintas Comunidades parecen compartir la finalidad de
esta medida de atencidn a la diversidad que no es otra que la de promocionar
a los alumnos a situaciones mds normalizadas. Se pretende posibilitar al atum-
no, si asl lo considera el equipo docente, el paso a un grupo ordinario de la
ESO, o a un grupo de diversificacién curricutar una vez cumplidos los 16 afios,




para, de este modo, conseguir el titulo de graduado. Si ello no fuera posible,
estos alumnos pasarfan, sin titulacién y con la edad correspondienite, a un Pro-
grama de Garantia Social.

Andalucia se refiere a estas unidades bajo la denominacidén de Aulas Ocu-
pacionales, y destaca que se irdn transformando de manera paulatina en Pro-
grarmas de Garantia Social.

Por ultimo, cabe destacar la existencia de un tipe de unidades que bajo dife-
rentes denominaciones -el Pais Vasco las califica como Programas de Esco-
larizacién Complementaria, Catalufia como Unidades de Escolarizacion Externa
y Navarra como Unidades de Curriculo de Curriculo Adaptado Externas-, su
denominador comdn es el estar dirigidas a un alumno que podria considerarse
limite, es decir; un alumno que se encuentra bordeando la marginalidad o la
exclusién social. Estos alumnos son atendidos, en relacion con otras institucio-
nes autondmicas o municipales, fuera de la institucion escolar ordinaria, aunque
desde un punto de vista administrativo pertenecen a un centro ordinario deter-
minado.

B.5.- Diversificaciéon Curricular

La diversificacién curricular es una medida de cardcter extraordinario que
estd contemplada en la LOGSE vy, por tanto, ha propiciado una mayor unifor-
midad en las propuestas adoptadas por las diferentes Comunidades.

De manera resumida podriamos decir que consiste en organizar un curri-
culo especifico como nivel basico de referencia mds elemental para conseguir
el titulo de graduado. Ha de entenderse como una forma particular de adap-
tacion curricular que implica, entre otros aspectos, la sustitucién de diversas
dreas por dmbitos, que constituyen un medio para integrar los aprendizajes
basicos y fundamentales e impartirlos de forma globalizada.

Esta medida estd pensada para aquellos alumnos que no consiguen, por la
via ordinaria, los objetivos de la etapa, pero que, a diferencia de los alumnos de
las Unidades de Curriculo Adaptado, no son alumnos con problemas de con-
ducta o de inadaptacion escolar; sino que cuentan con una actitud favorable
hacia el estudio.

Galicia y Valencia sefialan como requisito para participar en este tipo de
aulas el haber contado antes con otras medidas de adaptacion curricular menos
significativas y, al mismo tiempo, manifestar un cierto interés en obtener el titu-
lo de Graduado en Educacidn Secundaria.



La edad de los alumnos estd fijada por la ley y en ésta se indica que los
alumnos deben tener cumplidos los 16 afios.

El curriculum debe estar organizado en tres dmbitos con la misma finalidad
de globalizacién y funcionalidad de los aprendizajes que hemos sefialado en el
apartadc anterior. En el Pais Vasco se refieren solamente a dos dmbitos: el lin-
glistico-social y el cientffico-tecnoldgico.

Aungue, en general, estas aulas, alll donde puedan organizarse, tienen un
cardcter independiente {(por ejemplo en Navarra) en oires casos, como en
Galicia, los alumnos pertenecen a grupos ordinarios de referencia para aque-
llas dreas que no se han organizado en dmbitos.

En el caso de Galicia y Canarias la duracion de esta medida es de uno o
dos cursos.

La ratio es también mds baja que la de los grupos ordinarios, y ronda entre
los 12 v |5 alumnes.

El Pais Vasco destaca que a partir del curso escolar 2000-2001 todos los
centros publicos que impartan la ESO contardn, al menos, con un grupo de
diversificacion curricular con un profesor de cada dmbito.

Canarias incluye dentro de la diversificacion curricular unas Aulas Taller que
distingue de los Programas de Diversificacién Curricular y que caracteriza por
su organizacién interdisciplinar y globalizada del currfculo.

A MODO DE RESUMEN

Concluimos este andlisis de sintesis de las medidas de atencidn a la diversi-
dad, realizado a partir de la informacidn aportada por las distintas Comunida-
des, destacando las siguientes ideas:

[.- La atencidn a fa diversidad del alumnado propuesta ern la LOGSE cons-
tituye una realidad bien desarrollada y orgamzada en las diferentes Comunida-
des Auténomas.

2- Las distintas Comunidades cuentan con una normativa legal especifica
desarrollada a partir de la LOGSE, como punto de inflexidn en el tratamiento
de la diversidad. Esta se puede consultar en los documentos originales publica-
dos por el Consejo Escolar de Navarra (Consejo Escolar de Navarra, 2000).

3.- Por lo que se refiere a la puesta en prdctica de las diferentes medidas
de atencién a la diversidad en los niveles de educacidn infantil y primaria, cabe



destacar que es bastante uniforme. Es decir; en estos niveles la atencidn a la
diversidad no genera problemas especiales al sistema educativo. La diversidad
crece vy se complica conforme el alumno avanza en el sisterna educativo, Asi, es
en la educacién secundaria donde se aprecia un mayor grado de significatividad
en las medidas adoptadas para atender a la diversidad.

4.- En educacién infantil y primaria cobra especial relevancia la atencién tem-
prana a las necesidades educativas especiales asociadas a déficit sensorial, psiqui-
co o motor, 0 a problemas especificos de audicidn v lenguaje, ya que cuanto mds
tiempo se tarde en ofrecer una respuesta adecuada, mayor serd la diferencia o
separacion del alumno respecto al curriculo ordinario, y con ello mayor la signi-
ficatividad o el cardcter extraordinaric que adquieran las medidas a adoptar.

5.- Por otro lade, destaca el hecho de que, si bien alguna Comunidad Autd-
noma presenta normativa legal especifica sobre la atencidn a las n.e.e. asocia-
das a condicién de sobredotacidn intelectual, ninguna se refiere a estrategias
especificas para este tipo de alumnado. Parece entreverse, a partir de la ausen-
cia de informacidn al respecto (tan sdlo, aparece alglin dato sobre la flexibiliza-
¢ién del periodo de escolarizacion cbligatoria), que este colectivo de alumnos,
constituyendo parte integrante de la diversidad a la que el sistema educativo
debe responder; cuenta con mds recursos para satisfacer sus necesidades espe-
ciales. Dicho de otro modo, este alumnado constituye una diversidad menos
problemdtica para el conjunto del sistema educativo.

6.- Aparte de las medidas curriculares que establece la LOGSE, las distintas
Comunidades aportan informacién relevante sobre diferentes tipos de estrate-
gias empleadas para atender a la diversidad de su alumnado. Con la intencidn
de establecer un cierto orden entre ellas (en ocasiones bajo diferentes deno-
minaciones se refieren a las mismas estrategias v, a la inversa, con la misma de-
nominacién se refieren a realidades diferentes), las hemos agrupado en: estra-
tegias para atender a los alumnos con n.e.e y estrategias de naturaleza com-
pensadora.

7.- En cuanto a la Educacién Secundaria, como ya hemos comentado, se
aprecia una mayor significatividad de las medidas adoptadas para atender a la
diversidad. En esta etapa, las diferencias individuales debidas a la historia perso-
nal, social y académica de cada alumno se hacen mds evidentes v reclaman ne-
cesariamente respuestas educativas diferenciadas tanto de tipo curricular como
organizativo. A veces, se han ido acumulando retrasos académicos y desfases
que dificultan una adecuada evolucién en el aula ordinaria. También suele pro-
ducirse, un rechazc a la institucion escolar y una desmotivacion hacia todo
aquello que suponga un esfuerzo.



8.- Respecto a las medidas curriculares destacamos o siguiente:

Navarra estd realizando un gran esfuerzo en desarrollar programaciones
diddcticas de referencia con tres niveles de dificultad, con objeto de atender a
la diversidad del alumnado en el aula ordinaria.

En general las adaptaciones curriculares en secundaria se caracterizan por:
|- asegurar la adaptacién de los contenidos de las dreas. instrumentales; 2.-
plantear el trabajo en pequefios grupos y en un espacio diferenciado; 3.- com-
paginar las actividades individuales con las actividades ordinarias de los demas
compafieros; 4.- tener siempre como referente los objetivos generales del drea
y los objetivos generales de la etapa.

La opcionalidad pretende atender la diversidad del alumnado en lo que se
refiere fundamentalmente a intereses y motivaciones y, en segundo término, a
las capacidades a través de la eleccién de determinadas dreas que pueden rea-
lizar los alumnos.

Por su parte, la accién tutorial debe garantizar el conocimiento sistemitico
de las diferencias individuales de los alumnos y la respuesta organizada mas
adecuada a los mismos. Esto requiere una labor importante de diagndstico de
los problemas que se presentan y de organizacién de las respuestas educativas
mds eficaces para la atencidn a las diferencias individuales en todos los dmbi-
tos: escolar, personal y social.

9.- De las medidas organizativas lo mas destacable es:

Siendo el refuerzo y el apoyo educativo una medida ordinaria dirigida a los
alumnos que presentan dificultades especificas en alguna drea o materia, su
puesta en practica es muy variada y en ocasiones se llega a producir un cierto
solapamiento entre esta medida y el agrupamiento especifico. Preferentemente
se realiza dentro del aula a través de desdobles, agrupamientos flexibles, tuto-
rizaciones de alumnos, apoyos dentro del aula (del especialista), dos profesores
en el aula (de refuerzo a la integracion)...

El agrupamiento especffico de los alumnos deberd ir acompafiado de algun
tipo de adaptacién curricular que, como minimo, afectard a criterios de eva-
luacidn y a elementos metodoldgicos y; tal vez, a los contenidos y se referird a
las dreas instrumentales. No son pocas las ocasiones en las que el agrupa-
miento flexible se utiliza con la finalidad de disminuir la ratio profesor/alumno
en lugar de atender propiamente a la diversidad.

Del mismo modo que el agrupamiento especffico, la decisién de flexibilizar
el periodo de escolarizacidn debe ir acompafiada de la adopcion de otras



medidas complementarias que impidan que ésta se convierta para el alumno
en una mera repeticién.

Para los alumnos de segundo ciclo de la ESO, que ademds de contar con un
retraso generalizado en los aprendizajes, presentan problemas generales de
conducta y convivencia, de inadaptacion al medio escolar e, incluso, de rechazo
a la propia institucién escolar, se propenen las denominadas UCAs.

Las Unidades de Curriculo Adaptado persiguen unos aprendizajes basicos y
fundamentales en las dreas instrumentales, a través de una metodologia que
pricriza la globalizacién y la funcionalidad de los mismos. Su finalidad no es otra
que la de promocionar a los alumnos a situaciones mds normalizadas. Se pre-
tende posibilitar al alumno ef paso a un grupo ordinario de la ESG, o a un grupo
de diversificacidn curricutar una vez cumplidos los 16 afios, que le permita con-
seguir el titulo de graduado. Si ello no fuera posible, estos alumnos pasarian, sin
titulacién y con la edad correspondiente, a un Programa de Garantfa Social. Su
puesta en prdctica, al no estar ésta medida contemplada en la LOGSE, ha dado
lugar a una gran variedad de estrategias diferentes.

Por dltimo, la diversificacién curricular presenta una mayor uniformidad en
las propuestas adoptadas por las diferentes comunidades auténomas. En térmi-
nos generales, podriamos sefialar que esta medida consiste en organizar un
curriculo especifico como nivel bésico de referencia elemental para conseguir
el titulo de graduado. Ha de entenderse como una forma particular de adap-
tacién curricular que implica, entre otros aspectos, la sustitucion de diversas
dreas por dmbitos, que constituyen un medic para integrar los aprendizajes
bésicos y fundamentales e impartirlos de forma globalizada.

Estd pensada para aquellos alumnos que no consiguen, por la via ordina-
ria, los objetivos de la etapa, pero que, a diferencia de los alumnos de las Uni-
dades de Curriculo Adaptado, no son alumnos con problemas de conducta o
de inadaptacion escolar; sino que cuentan con una actitud favorable hacia el
estudio.

10.- Consideramos que esta sintesis de las medidas de atencidn a la diver-
sidad adoptadas en las diferentes Comunidades Auténomas, deberia acompa-
fiarse de un estudio de seguimiento y evaluacién de su aplicacién en teda la
educacion obligatoria. Un andlisis de las mismas en relacidn al progreso (€xito/
fracaso escolar) de los alumnos a lo largo de la escolaridad, nos permitiria com-
probar su eficacia y eficiencia y asi poder reorientar la intervencion que fuera
necesaria.
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